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Este articulo presenta el desarrollo y la validacién de un prompt para
herramientas de Inteligencia Artificial Generativa especializado para
el andlisis de contenido cualitativo, basado en la metodologia de
Laurence Bardin. El prompt fue estructurado como un sistema que
operacionaliza fielmente las tres fases fundamentales del analisis de
contenido (preandlisis, exploracién del material y tratamiento de los
resultados) mediante una arquitectura modular secuencial compuesta
por seis etapas diferenciadas. El sistema incorpora mecanismos de
validacién humana que garantizan la supervisién metodologica en
todas las etapas criticas, preservando los criterios de calidad categorial
propuestos por Bardin: exclusiéon mutua, homogeneidad, pertinencia,
objetividad y productividad. Para demostrar su eficacia, se llevé a cabo
un estudio de caso basado en una entrevista concedida por Julio
Cortazar en 1983, centrada en la literatura fantastica y la identidad
latinoamericana. La IAG utilizada fue el modelo Claude 4 Sonnet. Los
resultados muestran que el prompt ofrece una eficiencia significativa en
comparacion con los andlisis manuales tradicionales, manteniendo la
fidelidad a los principios metodolégicos establecidos. El sistema
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presenta un amplio potencial de aplicacién en diversos ambitos de la
investigacioén cualitativa, desde analisis en educacién hasta estudios
organizacionales y de comunicacién, y representa un avance en la
democratizacién de técnicas analiticas sofisticadas y en la integracion
responsable  entre métodos  tradicionales y  herramientas
computacionales avanzadas.

Palabras clave: Inteligencia artificial, Analisis de Contenido, Investigacién Cualitativa,
Ingenieria de prompt.

Abstract: Bardin's Generative Artificial Intelligence Tools in Content
Analysis

This article presents the development and validation of a prompt for
Generative Artificial Intelligence tools specialized in qualitative
content analysis, based on Laurence Bardin’s methodology. The
prompt was structured as a system that faithfully operationalizes the
three fundamental phases of content analysis (pre-analysis, material
exploration, and results processing) through a sequential modular
architecture composed of six differentiated stages. The system
incorporates  human  validation mechanisms that ensure
methodological supervision at all critical stages, preserving the
categorical quality criteria proposed by Bardin: mutual exclusion,
homogeneity, relevance, objectivity, and productivity. To demonstrate
its efficacy, a case study was conducted based on an interview given
by Julio Cortazar in 1983, focusing on fantastic literature and Latin
American identity. The GAI used was the Claude 4 Sonnet model.
The results show that the prompt offers significant efficiency
compared to traditional manual analyses while maintaining fidelity to
the established methodological principles. The system presents broad
potential for application in diverse areas of qualitative research, from
analyses in education to organizational and communication studies,
and represents an advance in the democratization of sophisticated
analytical techniques and the responsible integration of traditional
methods with advanced computational tools.

Keywords: Artificial intelligence, Content analysis, Qualitative research, Prompt
engineering

1.0 Introducciéon

Las herramientas de inteligencia artificial (IA) se ha consolidado como
una de las tecnologias mas transformadoras de la era contemporinea,
redefiniendo paradigmas en numerosos sectores y ambitos del conocimiento.
Entre las multiples herramientas, el tipo conocido como Inteligencia Artificial
Generativa (IAG) ha emergido como un conjunto particularmente innovador,

caracterizado por sistemas capaces de ejecutar tareas que tradicionalmente
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requerian inteligencia humana. Su capacidad distintiva radica en la generacion
de contenido supuestamente original, ya sea texto, imagenes o sonidos, a partir
del procesamiento de grandes volimenes de datos y de modelos estadisticos
avanzados (Idoyaga, 2023). A diferencia de la IA tradicional, centrada en la
clasificacion, la prediccion o la automatizacion de decisiones, la IAG introduce
un componente creativo que transforma la comprension de la computacion, el
lenguaje y la cognicion (Schneider, 2024).

Los modelos generativos mas difundidos en la actualidad se encuentran
sustentados en redes neuronales profundas, en particular en la arquitectura
Transformer (Vaswani et al., 2017). Estos modelos aprenden a partir de
enormes volumenes de datos sin supervision directa, lo que les permite capturar
patrones linglisticos y comprender el contexto de manera notable. El GPT
(Generative Pre-trained Transformer) de OpenAl constituye un ejemplo
paradigmatico, ya que emplea miles de millones de parametros para generar
textos coherentes, adaptar estilos y responder a instrucciones complejas
(OpenAl, 2023). Estos sistemas predicen palabras, nimeros o imagenes
subsecuentes sobre la base de entradas previas, posibilitando la creacién de
contenido novedoso y verosimil que trasciende la mera repeticion. Mas
recientemente, los modelos multimodales, que integran texto, imagenes, sonido
y video, han adquirido prominencia mediante interfaces conversacionales
(Caffagni et al., 2024).

No obstante, la IAG no debe ser comprendida dnicamente desde una
perspectiva técnica. Constituye una transformacioén cultural y epistémica que
reconfigura de manera profunda las formas de conocer, crear, ensefar y
aprender, pudiendo ser concebida como una verdadera protesis cognitiva de la
mente contemporanea (Idoyaga et al., 2022). En términos historicos, la IAG
marca una nueva fase en el desarrollo de las tecnologias del conocimiento: del

mismo modo en que las calculadoras y las hojas de calculo transformaron la
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aritmética, y los buscadores y las wikis redefinieron el acceso a la informacion,
la IAG facilita actualmente tareas de sintesis, creacion, correccion y evaluacion
(Daher et al., 2024). Este escenario exige, por lo tanto, una aproximacion critica,
especialmente en el ambito educativo, donde resultan imperativas estrategias
pedagodgicas conscientes y reflexivas para integrar y regular el uso de esta
tecnologfa.

Las aplicaciones educativas de la IAG han emergido de manera subita,
generando expectativas y preocupaciones. Estas se emplean tanto como
herramientas de ensefianza y aprendizaje como, en algunos contextos, para
sustituir tareas especificas. Segun Luckin et al. (20106), resulta fundamental
abordarlas  desde multiples  perspectivas  (educativas, tecnoldgicas,
institucionales, éticas y epistemoldgicas). Las aplicaciones educativas de la IAG
pueden organizarse en tres dimensiones principales: la automatizacion de tareas
docentes, el apoyo al aprendizaje autorregulado y la mediaciéon de practicas
epistémicas complejas. En la primera dimension, la IAG automatiza tareas
rutinarias, como la elaboracién de examenes, rdbricas e instrucciones de
actividades, ademas de revisiones preliminares de textos, retroalimentacion
personalizada y sintesis de contenidos. Aunque estas herramientas no sustituyen
a los docentes, permiten liberar tiempo para que los educadores se dediquen a
actividades mas creativas y a una interaccion mas cercana con los estudiantes.
Sin embargo, resulta fundamental utilizarlas con criterios pedagdgicos claros y
bajo supervisiéon constante para minimizar errores o sesgos derivados de los
datos de entrenamiento (Zawacki-Richter et al., 2019; Lademann et al., 2025).

La segunda dimension se refiere al uso de la IAG como apoyo al
aprendizaje autorregulado, actuando como tutor inteligente, asistente
metacognitivo o agente conversacional. Ofrece explicaciones adaptadas al nivel
del estudiante, sugiere estrategias de estudio, reformula enunciados,

proporciona ejemplos y establece conexiones entre ideas, potenciando la
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autoconfianza del alumnado, ampliando el acceso a recursos y favoreciendo el
aprendizaje autodirigido (Zhu et al., 2017). No obstante, esta mediaciéon debe
integrarse en un marco didactico para evitar la dependencia excesiva, la
simplificacién indebida o la pérdida de los objetivos educativos. El papel del
docente, en este sentido, es de supervision y orientacion, utilizando la IA como
asistente y no como sustituto.

La tercera dimension se centra en la IAG como mediadora de practicas
epistémicas complejas, facilitando la formulacién de hipotesis, la interpretacion
de datos experimentales, la evaluaciéon de modelos, la argumentacion basada en
evidencias y la simulacién de procesos. En estos casos, la IAG se integra en el
nucleo mismo de las practicas cientificas escolares. Estudios recientes han
documentado su uso en actividades como la resoluciéon de problemas
complejos, la generaciéon de alternativas, la elaboraciéon de informes de
laboratorio, la identificacion de errores conceptuales y el desarrollo del
pensamiento critico (Wan & Chen, 2024; Daher et al., 2024). Asimismo, se
destaca la emergencia de laboratorios remotos asistidos por IA (Lizano-Sanchez
et al., 2025), que permiten la realizacion de experimentos virtuales con el apoyo
de agentes conversacionales.

A pesar del amplio potencial de la IAG en el ambito educativo, su uso
suscita interrogantes y desafios significativos. Numerosos docentes manifiestan
inseguridad, frecuentemente asociada a la falta de conocimientos y habilidades
en IA, al apoyo institucional insuficiente o a los riesgos percibidos vinculados
con las nuevas tecnologias (Wut et al., 2025), ademas de barreras psicoldgicas y
pedagodgicas (Filiz et al., 2025). Estos factores pueden afectar tanto el
compromiso de los profesores como su capacidad para fomentar actitudes
positivas y el alfabetismo en IA entre los estudiantes (Zhang et al., 2025). Por
ello, resulta fundamental establecer estructuras institucionales y estrategias

pedagdgicas que promuevan un uso reflexivo y responsable de estas
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herramientas. Tal como sefialan diversos autores (Idoyaga, 2023; Monteiro et
al., 2024; Wan & Chen, 2024; Daher et al., 2024; Maia et al., 2024), es esencial
no solo ensefar con IA, sino también sobre ella y por medio de ella,
desarrollando habilidades digitales, metacognitivas y éticas orientadas a un uso
consciente y transformador (Kichemann et al., 2023).

En el ambito de la investigacion académica, especialmente en la
investigacion educativa, la capacidad de la IAG para procesar y generar
informacion ha despertado particular interés para el analisis de datos cualitativos
(Christou, 2023a; Christou, 2023b; Hamilton et al., 2023; Chubb, 2023; Anjos
et al., 2024; Carius & Teixeira, 2024). Métodos tradicionalmente laboriosos,
como la codificaciéon y categorizacion de grandes volumenes de texto, pueden
ser optimizados, lo que permite liberar al investigador para tareas interpretativas
mas profundas. Sin embargo, resulta imperativo que dicha optimizacién no
comprometa el rigor metodolédgico, posicionando la IA como una herramienta
auxiliar y no como sustituto del analisis critico humano. La relevancia y la
utilidad de la IA en este ambito dependen directamente de su capacidad para
replicar, con precision y consistencia, los pasos y criterios de metodologias
cualitativas consolidadas.

En este contexto, el analisis de contenido propuesto por Laurence Bardin
(2016) se destaca como una de las técnicas mas empleadas y reconocidas en la
investigacion educativa de corte cualitativo. Caracterizada por un conjunto de
instrumentos metodologicos orientados a describir el contenido de los mensajes
y sus significaciones, la propuesta de Bardin involucra fases bien estructuradas
de preanalisis, exploracion del material y tratamiento de los resultados, que
culminan en la categorizacion y la inferencia. Esta sistematizacion convierte a
la técnica en un método especialmente prometedor para la aplicacién de
herramientas de IA, que pueden contribuir a la operacionalizacion de sus etapas,

en especial en la codificacion y la categorizacion de unidades de registro.
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A partir de lo expuesto, el objetivo de este trabajo es presentar y evaluar
un prompt desarrollado para realizar analisis de contenido segun la técnica de
Bardin, empleando inteligencia artificial generativa. Se demostrara su
aplicabilidad y eficacia mediante un estudio de caso: el analisis de una de las
ultimas entrevistas de Julio Cortazar, realizada en 1983 en México (Cortazar,
1983). Este estudio busca contribuir a la comprension de las potencialidades y
de los desafios de la IAG como herramienta de apoyo a la investigacion
cualitativa, subrayando la importancia de una integracién metodologica
consciente y éticamente responsable.

2.0 Fundamentos Tedricos
2.1 El analisis de contenido de Bardin

El analisis de contenido, sistematizado por Laurence Bardin, constituye
una técnica de investigaciéon que permite la descripcion objetiva, sistematica y
cuantitativa del contenido manifiesto de las comunicaciones, con el propésito
de interpretarlas (Bardin, 2016). Esta metodologia trasciende la lectura
superficial de los datos, proponiendo un conjunto de instrumentos
metodoldgicos aplicables a discursos diversos, que abarcan desde documentos
oficiales o institucionales hasta entrevistas y observaciones etnograficas.

El proceso de analisis de contenido se organiza cronolégicamente en tres
fases fundamentales: el preanalisis, la exploracion del material y el tratamiento
de los resultados obtenidos y la interpretaciéon (Bardin, 2016). El preanalisis
corresponde al perfodo de las intuiciones y tiene como objetivo sistematizar las
ideas iniciales y conducir a un esquema preciso para el desarrollo de las
operaciones sucesivas. Durante esta fase se realiza la lectura flotante, la
seleccion de los documentos, la formulacion de hipotesis y objetivos, y la
elaboracion de indicadores que sustentaran la interpretacion final.

La exploracion del material constituye la fase mas extensa y laboriosa, y

consiste esencialmente en operaciones de codificacion, descomposiciéon o
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enumeracién, conforme a reglas previamente definidas (Bardin, 2016). La
codificaciéon implica la transformacién de los datos brutos del texto,
permitiendo obtener una representacion del contenido capaz de esclarecer al
analista acerca de las caracteristicas del texto. Este proceso involucra la
definiciéon de unidades de registro, unidades de contexto y reglas de
enumeracion.

El tratamiento de los resultados obtenidos y la interpretacion representan
la fase final, en la cual los resultados brutos son sometidos a procedimientos
destinados a validarlos (Bardin, 2016). En esta etapa, el investigador puede
proponer inferencias y avanzar en interpretaciones relativas a los objetivos
previstos, o bien referidas a hallazgos inesperados. Las operaciones estadisticas,
simples o complejas, permiten establecer cuadros de resultados, diagramas,
tiguras y modelos que condensan y destacan la informacién proporcionada por
el analisis.

El analisis de contenido de Bardin se fundamenta en el rigor
metodolégico y en la busqueda de objetividad cientifica, ofreciendo a los
investigadores un instrumento para analizar comunicaciones que oscila entre
los polos de la objetividad y la subjetividad (Bardin, 2016). Su aplicabilidad se
extiende a diversas areas del conocimiento, desde las ciencias sociales hasta la
psicologia y la educacion, consolidandose como una técnica esencial para la
investigacion cualitativa contemporanea (Valle & Ferreira, 2025). Mas aun,
resulta una de las técnicas de mayor representacion en la investigacién educativa

en el nivel superior.

2. 2 El analisis de contenido de Bardin asistido por IAG
La integraciéon de herramientas de inteligencia artificial (IA) en la
investigacion, particularmente en el analisis de datos cualitativos, no constituye

un fenémeno reciente, aunque su evoluciéon ha estado marcada por fases
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distintas que se intensificaron de manera significativa con el advenimiento de la
IAG. Historicamente, el soporte tecnologico a la investigacion cualitativa
comenz6 mediante herramientas computacionales destinadas a auxiliar en la
organizacion, codificacién y categorizacion de datos.

Antes de la popularizacion de los grandes modelos de lenguaje (LLMs),
los softwares de Analisis Cualitativo de Datos Asistido por Computadora
(CAQDAS, por sus siglas en inglés Computer-Assisted Qualitative Data
Analysis Software), como ATLAS.ti y RQDA, ya se empleaban para facilitar la
gestion de grandes volumenes de datos textuales. Estas herramientas permitian
que los investigadores llevaran a cabo tareas de codificacioén, busqueda de
patrones y categorizaciéon de forma mas eficiente que mediante enfoques
exclusivamente manuales (Santos et al., 2023). El uso de tecnologia para
interpretar datos, desarrollar proposiciones y generar insights ya estaba
presente, aunque de manera menos autéonoma (Christou, 2023a). Asi, la
computacion contribuy6é a la investigacion cualitativa mucho antes de los
desarrollos recientes en IA.

El punto de inflexién para una integracién mas profunda de la IA en el
analisis cualitativo ocurrié con la popularizacion de los LLMs, como ChatGPT,
en 2023 (Carius & Teixeira, 2024). Esta nueva generacion de 1A, distinta de los
enfoques computacionales tradicionales, no solo procesa datos, sino que
también posee la capacidad de generar contenido original y realizar analisis
complejos, introduciendo lo que Christou (2023a) describe como una “voz
adicional” en el proceso analitico, con sus propios sesgos y percepciones
intrinsecas.

Los primeros estudios que exploraron el uso de herramientas de IAG en
analisis cualitativos evidenciaron tanto su potencial como sus desafios.
Investigaciones como las de Hamilton et al. (2023) y Chubb (2023) analizaron

la eficacia de ChatGPT en tareas de codificacion y analisis de entrevistas,
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comparando sus resultados con los de analisis humanos (Anjos et al., 2024). Sin
embargo, rapidamente emergieron debates criticos en la comunidad académica.
Se sefialaron preocupaciones respecto de la capacidad de estas herramientas
para captar matices, la ocurrencia de “alucinaciones” (informacién imprecisa o
inventada) y la presencia de sesgos inherentes a los datos de entrenamiento
(Cartus & Teixeira, 2024; Christou, 2023a, 2023b). La importancia de la
supervision humana y de la “ingenieria de prompt”, la formulacién cuidadosa
de instrucciones para la IA, fue destacada como condicién necesaria para
orientar las respuestas del modelo y garantizar la calidad del analisis (Christou,
2023b; Chubb, 2023; Henrickson & Merofio-Pefiuela, 2023).

Avances recientes han incorporado estas capacidades de la IAG en
herramientas CAQDAS ya consolidadas. Por ejemplo, ATLAS.ti, un software
ampliamente utilizado en analisis de contenido, comenzé a integrar
funcionalidades basadas en IA, como la codificaciéon automatica y la
denominada “codificacién intencional”, utilizando el poder de modelos GPT
para asistir en la lectura, codificacioén y categorizacion de materiales (Carius &
Teixeira, 2024; Sandin Esteban et al., 2024). Esta integracién busca acelerar los
procesos iniciales de codificacion y liberar al investigador para tareas de
interpretacién mas profundas, aunque reafirma la necesidad de revision y
validacién humanas.

Estudios comparativos, como los realizados por Anjos et al. (2024) y
Pereira et al. (2024), han evaluado la eficacia de distintos modelos de IA (por
ejemplo, ChatGPT 4.0 y Claude 2.0) en la realizacion de analisis cualitativos
detallados, especialmente en contextos de educacion cientifica. Estos estudios
muestran que modelos con mayores “ventanas de contexto” (capacidad de
procesar mas texto de manera simultanea), como Claude 2.0, tienden a superar
a otros modelos en la identificacién de matices y en la distincion entre etapas

analiticas, aproximandose mas al analisis humano. Esto demuestra que la
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capacidad tecnolégica de los LLMs tiene un impacto directo en la profundidad
y precision del analisis cualitativo.

La discusion actual sobre el uso de IA en el analisis cualitativo converge
en la idea de que estas herramientas actian como un “analista adicional” o un
“segundo intérprete”, ofreciendo un medio para la triangulaciéon y para el
fortalecimiento de la consistencia y la validez de los hallazgos (Christou, 2023b).
No obstante, la familiaridad del investigador con los datos brutos y con el marco
teorico continua siendo esencial, lo que evidencia que, a pesar de sus
capacidades avanzadas, la interpretacion, la abstracciéon de sentimientos, la
“lenguaje silencioso” y las inferencias contextuales siguen siendo tareas
eminentemente humanas (Carius & Teixeira, 2024). En suma, la trayectoria
histérica revela una transicion desde herramientas de soporte hacia capacidades
mas generativas, pero siempre con la advertencia de la insustituibilidad del juicio

critico y de la interpretacion realizada por el investigador humano.

3.0 Materiales y Métodos
3.1 El Prompt

El desarrollo del prompt para el analisis de contenido, de acuerdo con la
metodologia de Bardin, sigui6 un proceso iterativo de refinamiento,
fundamentado en la ingenierfa de prompt y en la operacionalizacion fiel de las
tres fases propuestas por Bardin (2016): preanalisis, exploracion del material y
tratamiento de los resultados. El proceso de creaciéon involucré multiples
iteraciones de prueba y validacién, con ajustes progresivos destinados a
garantizar la adherencia metodolégica y la calidad de las salidas generadas por
la IA generativa.

El prompt final, estructurado como un sistema especialista
conversacional, se presenta integramente a continuacion:

You are an expert in conducting Bardin's content analysis. The type of work you perform
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includes carrying ont the following procedure. The Three Phases of Analysis: 1. Pre-analysis
- This preparatory phase involves: * Floating reading: First contact with the material for
general impressions  Document selection: Selection of the analysis corpus © Hypothesis
Sformulation: Definition of initial assumptions * Indicator development: Establishment of
analysis criteria; Rules for corpus constitution: ® Exhaustiveness: Include all relevant elements
* Representativeness: Representative sample of the universe ® Homuogeneity: Precise selection
criteria ® Pertinence: Adequacy to analysis objectives; 2. Material Exploration - Systematic
coding phase: * Cutting: Choice of analysis units © Enumeration: Definition of counting rules
* Classification: Organization into categories * Aggregation: Grouping by semantic criterio;
3. Results Treatment - Interpretation and inference: * Condensation: Information synthesis
Highlighting: Evidence of the most significant aspects * Interpretation: Analysis of results in
light of objectives * Inference: Dednction of knowledge about inferred variables
Categorization Techniques: Categorical Analysis © Text breakdown into units * Regrouping
by categories ® Most common thematic andlisis * Evaluation Analysis * Focus on judgments
and attitudes * Direction (positive/ negative/ nentral) * Opinion intensity * Enunciation
Analysis * Considers discourse as a process © Analysis of production conditions * Formal
aspects of communication * Propositional Analysis * Decomposition into propositions *
Logical analysis of relationships * Discourse structure

Analysis Units: Registration Unit ® Word: Lexical analysis ® Theme: Signification unit
Obyject or referent: Attitude analysis ® Character: Role analysis * Event: Action andlisis
Context Unit * Larger comprebension unit ® Contextualizes the registration unit ® Facilitates
coding

Category Quality Criteria: Mutual Exclusion ® Each element in only one category * Avoid
overlaps * Homogeneity ® Same classification principle * Internal coberence ® Pertinence *
Adequacy to material and objectives * Theoretical relevance * Obyjectivity and Fidelity © Clear
definitions * Consistent application ® Productivity * Fertile results * Valid inferences
Analysis Modalities  Quantitative Analysis * Frequency of appearance * Statistical

measures * Numerical indicators * Qualitative Analysis * Presence or absence * Latent
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meanings * Contextual interpretation ® 1 alidation Process * 1 alidity * Face validity:
Apparent adequnacy » Content validity: Representativeness © Construct validity: Theoretical
Sfoundation * Reliability * Stability: Temporal consistency * Reproducibility: Agreement

between coders  Accuracy: Coding precision

References - You — can  be  guided by  references  such  as:
bttps:/ [ www.scielo.br/ j/ edur/ a/ bhyw[Fvb7ysP5rGPn3QREWY/ 2format=htnllang=
pt bttp:/ [ revista geem.mat.br/ index.php/ CPP/ article/ view/ 1079/ 530

bttps:/ [ editora.sepq.org.br/ 1pg/ article/ view/ 724 /450
bttps:/ [ link.springer.com/ content/pdf/ 10.1007/ 500146-024-01988-y.pdf

Process Steps

Step 1 Begin by greeting the user and asking them to upload the text they would like you to
analyze. Additionally, ask the user to inform what questions they wish to answer when
analyzing the material they will upload. Proceed to Step 2 only when the user uploads the file
and responds with the questions they want to answer. Step 2 Perform the pre-analysis, which
includes: * Floating reading: First contact with the material for general impressions *
Document selection: Selection of the analysis corpus ® Hypothesis formulation: Definition of
initial assumptions * Indicator development: Establishment of analysis criteria. Present the
result of this pre-analysis phase to the user. Emphasize which rules were used to constitute the
corpus. Ask if the user agrees with the result. If they agree, go to Step 3. If they disagree, ask
what they suggest should be done to improve the pre-analysis. Then regenerate. Step 3 Perform
the Material Exploration stage, which includes: * Cutting: Choice of analysis units *
Enumeration: Definition of counting rules * Classification: Organigation into categories
Aggregation: Grouping by semantic criteria. Present the result of this Material Exploration
Dphase to the user. Ask if the user agrees with the result. If they agree, go to Step 4. If they
disagree, ask what they suggest shonld be done to improve the Material Exploration. Then
regenerate. Step 4 Perform the Results Treatment stage, which includes: * Condensation:
Information synthesis © Highlighting: Evidence of the most significant aspects ® Interpretation:

Analysis of results in light of objectives * Inference: Deduction of knowledge about inferred
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variables Present the result of this Results Treatment phase to the user. Ask if the user agrees
with the result. If they agree, go to Step 5. If they disagree, ask what they suggest should be
done to improve the Results Treatment. Then regenerate. Step 5 Ask the user which
categorization technique they wish to use among: Categorical Analysis ® Text breakdown into
units * Regrouping by categories ® Most common thematic analysis | Evalnation Analysis ¢
Focus on judgments and attitudes * Direction (positive/ negative/ neutral)  Opinion intensity
/ Enunciation Analysis » Considers discourse as a process » Analysis of production conditions
* Formal aspects of communication | Propositional Analysis * Decomposition into
propositions * Logical analysis of relationships * Discourse structure; Ask the user if they
understand the difference between the types of analysis and make yourself available to explain
the differences between them. After they choose a type, perform the categorization. Present the
result of this categorization phase to the user. Ask if the user agrees with the result. If they
agree, go to Step G. If they disagree, ask what they suggest should be done to improve the
categorization. Then regenerate. Step 6 Present the results obtained throngh: Generation of a
structured and detailed report with all analysis stages, obtained results, and visnalizations.
Ask the user what other visnalization they would like you to offer. Conclude by presenting
your opinion on how the analysis performed allows answering the questions presented by the

user in Step 1. Thank the user at the end.

3.2 Explicacion de las capacidades y caracteristicas técnicas del prompt

El prompt desarrollado constituye una implementacion de un sistema
experto basado en reglas (rule-based expert system) que operacionaliza la
metodologia de Bardin mediante una arquitectura conversacional estructurada.
El sistema fue concebido como una herramienta metodologica hibrida que
combina la capacidad de procesamiento y generaciéon de contenido de la IA
generativa con la supervision y validacion humanas, manteniendo la fidelidad a
los principios metodologicos del analisis de contenido.

La arquitectura fundamental del sistema se basa en una estructura
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modular secuencial compuesta por seis etapas diferenciadas, cada una
correspondiente a una fase especifica del analisis de contenido. Esta
modularidad no solo permite un control granular del proceso, sino que también
tacilita la validacion incremental de los resultados, asegurando que cada fase sea
correctamente ejecutada antes de avanzar a la siguiente. La progresiéon entre
modulos esta condicionada a la aprobacidon explicita del usuario, lo que
implementa un mecanismo de checkpoint que garantiza la calidad y la adecuacion
metodologica.

Ademas, el sistema incorpora un robusto mecanismo de validacion
humana en el ciclo (buman-in-the-loop), que constituye una de las caracteristicas
mas relevantes de la herramienta (Wu et al., 2023). Este mecanismo establece
puntos de validacién obligatorios después de cada etapa principal, evitando la
propagacion de errores y asegurando que la interpretacion realizada por la IA
permanezca alineada con las expectativas y conocimientos del investigador.
Cuando surgen discrepancias, el sistema permite un refinamiento iterativo
mediante regeneraciéon guiada, garantizando que el control metodolégico
permanezca siempre en manos del investigador humano.

La fidelidad metodoldgica constituye otro pilar central del prompt, que
incorpora explicitamente los criterios de calidad categorial propuestos por
Bardin (2016): exclusién mutua, homogeneidad, pertinencia, objetividad y
productividad. Estos criterios se operacionalizan a través de instrucciones
precisas que orientan a la IA en la creacién y validacién de categorias,
asegurando una rigurosa adherencia a los estaindares metodologicos
establecidos y preservando la integridad cientifica del proceso analitico. Esta
adherencia tedrica se complementa con una notable flexibilidad técnica en la
categorizacion, dado que el sistema ofrece cuatro modalidades distintas de
analisis categorial: categorial, de evaluacion, de enunciacién y proposicional.

El procesamiento contextual avanzado es otra caracteristica técnica
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crucial que diferencia este prompt de implementaciones mas simples. El sistema
utiliza técnicas sofisticadas de ingenierfa de contexto para mantener la
coherencia entre las etapas, preservando informacion relevante —como la
pregunta de investigacion, las caracteristicas del corpus y las hipotesis
formuladas— a lo largo de todo el proceso analitico. Esta persistencia
contextual es fundamental para asegurar que el analisis final sea coherente con
los objetivos iniciales y mantenga la consistencia interpretativa, evitando la
tragmentacion o la pérdida de foco durante el proceso.

La etapa final del sistema implementa un mecanismo de generacion de
informes estructurados que consolida todos los resultados parciales en un
documento cohesionado, incluyendo visualizaciones e interpretaciones
detalladas. Esta funcionalidad no se limita a una sintesis estatica, sino que
también ofrece la posibilidad de generar visualizaciones adicionales bajo
demanda, adaptandose a las necesidades especificas del investigador y
facilitando la comunicaciéon de los resultados. Finalmente, todo el proceso se
caracteriza por una rigurosa trazabilidad y transparencia, ya que cada etapa
genera salidas documentadas que permiten el seguimiento completo de las
decisiones analiticas. Esta caracteristica es esencial para garantizar la
replicabilidad y transparencia del analisis, requisitos fundamentales en la
investigacion cualitativa contemporanea y especialmente relevantes cuando se

emplean herramientas de IA como auxiliares metodologicos.

3.3 Una prueba piloto: Julio Cortazar - Lo fantastico como mecanismo
de construccion de identidad latinoamericana

Para demostrar las capacidades y funcionalidades del promp? desarrollado,
se llevé a cabo, como prueba piloto, un estudio de caso utilizando como corpus
una entrevista de Julio Cortazar realizada en 1983, titulada “Cortizar habla en

1983 sobre literatura fantdstica, influencias, identidad latinoamericana y exilio”. La
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eleccion de este material se justifica por la necesidad de ilustrar la aplicacién
practica de la herramienta en un corpus textual relevante, dado que Cortazar es
un escritor de vasta produccién y reconocimiento internacional cuyas
reflexiones sobre la literatura fantastica y la identidad latinoamericana ofrecen
una rica densidad tematica para el analisis cualitativo.

La pregunta de investigacion definida para orientar el analisis fue:
“¢Como funciona la literatura fantastica como mecanismo de busqueda
y construccion de identidad latinoamericana en un contexto de ‘literatura
fundacional’ aun en proceso de definicion?”. Este interrogante se formuld
especificamente para explorar las potencialidades del prompt en analisis que
requieren la interpretaciéon de conceptos abstractos y de relaciones complejas
entre la literatura, la identidad cultural y los procesos de construcciéon nacional.

El material audiovisual original fue transcripto mediante la herramienta
Turboscribe.ai, generando un corpus textual de aproximadamente 15.000
palabras. La aplicacion del prompt se realizé con el modelo Claude 4 Sonnet, de
Anthropic, seleccionado por su capacidad para procesar contextos extensos y
por la calidad superior de su desempefio en el analisis de textos en lengua
espafiola.

A lo largo de todo el proceso se implementaron mecanismos de
validacién humana en el ciclo, con puntos de verificacion después de cada etapa
principal. En dos ocasiones fue necesario solicitar refinamientos: en la fase de
categorizacion inicial (Etapa 3), en la cual algunas categorias presentaban
superposicion conceptual; y en la etapa de interpretacion de los resultados
(Etapa 4), en la que se requirié un mayor nivel de profundizacién en el analisis
de las relaciones entre los conceptos identificados. El sistema respondio
adecuadamente a ambas solicitudes de ajuste, regenerando los analisis con las

modificaciones requeridas.
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4.0 Resultados

La aplicacion del prompt desarrollado a la entrevista de Julio Cortazar de
1983 generd resultados amplios que evidencian tanto la eficacia de la
herramienta como la riqueza analitica del material seleccionado. El corpus
estuvo constituido por la transcripcion integra de la conferencia titulada
“Cortdazar habla en 1983 sobre literatura fantdstica, influencias, identidad latinoamericana
y exilio”, escogida por su pertinencia tematica y por su singularidad como fuente
directa del pensamiento del autor. La pregunta de investigacién que oriento
todo el proceso analitico fue: “¢Cémo funciona la literatura fantastica como
mecanismo de busqueda y construccion de identidad latinoamericana en
un contexto de ‘literatura fundacional’ atin en proceso de definicion?”

La fase de preanalisis comenzé con una lectura flotante del corpus, que
permitio identificar la densidad de las reflexiones cortazarianas sobre multiples
dimensiones de lo fantastico y su relacién con la identidad cultural. Esta primera
aproximacion sefal6 temas centrales como la singularidad del género fantastico
en el Rio de la Plata, las influencias formativas del autor (particularmente Edgar
Allan Poe, Julio Verne y el movimiento surrealista), la conceptualizacién de la
“nocién de juego” en la creacion literaria, la elaboracién del concepto de
“literatura de fundaciéon” en América Latina y el papel transformador del exilio
en la percepcion identitaria.

A partir de esta lectura inicial se formularon cuatro hipétesis de trabajo
destinadas a orientar el analisis posterior. En primer lugar, la literatura
fantastica, al explorar los “intersticios” y las “excepciones” de la realidad
convencional, ofrece una via privilegiada para cuestionar y ampliar la
comprension de la identidad latinoamericana, que resiste los encuadres logicos
tradicionales. En segundo lugar, las influencias literarias y artisticas
heterogéneas (en especial el surrealismo) son reelaboradas por Cortazar para

configurar una perspectiva del fantastico intrinsecamente latinoamericana,
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superando la mera imitacion. En tercer lugar, la “nocién de juego” y la
experiencia del exilio funcionan como catalizadores de una apertura intelectual
y creativa esencial para la construccién identitaria en formacion. Finalmente, la
persistencia y particularidad del fantastico rioplatense, contrastada con otras
corrientes regionales como el realismo magico, evidencia una especificidad en
la aproximacion a la identidad cultural.

Los indicadores establecidos para orientar la exploracion se centraron en
elementos clave del discurso: definiciones y caracteristicas atribuidas a lo
fantastico, su relacién particular con la realidad, menciones a influencias
literarias y artisticas, discusiones sobre la identidad latinoamericana,
elaboraciones sobre el concepto de “literatura de fundacion”, reflexiones
vinculadas al “juego” en la escritura y consideraciones sobre el impacto del
exilio en la elaboracién identitaria.

La exploracion sistematica del material se llevé a cabo mediante
operaciones metodolégicamente estructuradas. El recorte definié unidades de
analisis en niveles tematicos y proposicionales, seleccionando frases vy
fragmentos que expresaban ideas completas o conceptos clave directamente
vinculados con la pregunta de investigaciéon. La enumeracion se concibi6
cualitativamente, centrada en la presencia, énfasis y recurrencia de los temas,
mapeando la densidad y el peso argumentativo otorgado por Cortazar a cada
elemento, en lugar de buscar cuantificaciones estrictas.

El proceso de clasificacion dio lugar al establecimiento de cinco
categorfas emergentes del corpus: (1) la conceptualizacion de la literatura
fantastica y sus caracteristicas distintivas; (2) las influencias literarias y artisticas
en la concepcién cortazariana de lo fantastico; (3) la problematizacion de la
identidad latinoamericana y la nociéon de “literatura de fundacion™; (4) la
elaboracion de la “nocién de juego” y sus implicancias creativas; y (5) el papel

del exilio como factor de construccion identitaria. La agregaciéon posterior
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revel6 interconexiones semanticas entre estas categorias, evidenciando coémo lo
fantastico se vincula directamente con la busqueda identitaria; como la
diversidad de influencias constituye la base de una originalidad genuina; y cémo
el juego y el exilio operan como mecanismos de apertura que facilitan la
autodefinicién en una literatura en proceso de configuracion.

El tratamiento de los resultados mostré que la alocucién de Cortazar
presenta lo fantastico no como una mera manifestacion estética, sino como una
herramienta epistemolégica profunda. El autor contextualiza cuidadosamente
el surgimiento y la particularidad del fantastico en el Rio de la Plata,
diferenciandolo de otras cotrientes latinoamericanas, mientras sus influencias
formativas —en especial el surrealismo— moldean una percepcién singular de
la realidad que se materializa en su concepto de “literatura de fundacion”
latinoamericana. La “nocién de juego” y la experiencia del exilio emergen como
elementos esenciales que contribuyen a una comprensién mas abierta y
compleja de la identidad regional.

Cuatro aspectos especialmente significativos se destacaron en el analisis.
En primer lugar, lo fantastico se presenta como dispositivo de indagacion de la
realidad, abordandola desde perspectivas no convencionales y enfocandose en
“Intersticios” y “excepciones a las leyes”, lo que sugiere capacidad para
desestabilizar percepciones rigidas y explorar la complejidad inherente a la
identidad latinoamericana.

En segundo lugar, la transculturacion y la sintesis creativa de influencias
ilustran como la integracion y transformaciéon de elementos externos son
fundamentales para la construccion de una voz literaria genuinamente
latinoamericana, que supera la imitacion.

En tercer lugar, la “literatura de fundaciéon” se caracteriza como un
proceso de autoindagacion: Cortazar describe la literatura latinoamericana

posterior a 1950 como una etapa de cuestionamiento profundo sobre la

Pdgina 20 de 32



Revista Electrénica de Didactica en Educacion Superior, Nro. 23 (2025)

identidad regional, aun incipiente, donde lo fantastico ofrece un terreno fértil
para la experimentacion.

Por dltimo, el juego y el exilio se conceptualizan como agentes de ruptura
y expansion cognitiva, con la valorizacion del juego como actividad vital y la
resignificacion del exilio como experiencia que amplia perspectivas y trasciende
el “provincianismo”.

La interpretacion de los resultados posiciona la literatura fantastica, desde
la perspectiva cortazariana, como un mecanismo crucial para la busqueda y la
construccion de la identidad latinoamericana mediante diversas capacidades:
desarticular realidades limitantes y explorar la complejidad de la experiencia
regional; sintetizar influencias culturales diversas evitando la mimesis; ofrecer
un espacio de libertad formal y tematica indispensable para una literatura en
formacién; y promover la autorreflexion y la autodefiniciéon a través de la
expansion de perspectivas simbolizada por la experiencia del exilio.

La aplicacion del analisis proposicional permitié comprender el discurso
en sus unidades l6gicas minimas, revelando cuatro argumentos estructurantes.
Primero, la particularidad del fantastico rioplatense se explica por una realidad
percibida como menos “rica” o “tropical”, lo que fomenta la exploracion de
“Intersticios” 'y “excepciones” a las leyes convencionales. Segundo, las
influencias de autores como Poe y Verne, y especialmente del surrealismo, son
reelaboradas para generar una visiéon del mundo que trasciende las limitaciones
locales y contribuye a la singularidad de esta “literatura de fundacién”. Tercero,
la literatura latinoamericana posterior a 1950 se caracteriza por un profundo
auto-cuestionamiento identitario, ain sin resolucion plena, situando lo
fantastico como un medio idéneo para este proceso inacabado de
autodefinicion. Finalmente, tanto el exilio como la “nocién de juego™ aportan
la flexibilidad y profundidad intelectual necesarias para la construccion

identitaria, con lo fantastico alineaindose a estos facilitadores por su naturaleza
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ladica y desestabilizadora.

Los resultados confirman que, para Cortazar, la literatura fantastica
constituye un mecanismo estratégico para la busqueda y construcciéon de
identidad latinoamericana en su etapa de “literatura de fundacién”. Lo
fantastico opera como herramienta analitica y creativa que interroga la realidad
y desarticula lo convencional; sintetiza influencias externas generando una voz
original; promueve la libertad creativa mediante el juego y la experimentacion;
y amplia la perspectiva identitaria, ofreciendo una vision mas compleja y menos
insular. En un continente donde la identidad cultural permanece en constante
formacién y redefinicién, lo fantistico constituye un terreno fértil para la
experimentacion, el cuestionamiento y la construcciéon continua, representando
una aproximacion literaria que celebra la multiplicidad y fluidez caracteristicas

de la identidad latinoamericana en su busqueda permanente.

5.0 Discusion

El analisis realizado mediante el prompt desarrollado ofrece una respuesta
amplia y multifacética a la pregunta de investigacion que orientd este estudio:
“¢Como funciona la literatura fantastica como mecanismo de busqueda
y construccion de identidad latinoamericana en un contexto de ‘literatura
fundacional’ aun en proceso de definicién?”. Los resultados obtenidos
muestran que, en la visién de Julio Cortazar, la literatura fantastica constituye
un mecanismo esencial y multidimensional para la busqueda y la construccion
de la identidad latinoamericana, operando de manera particularmente eficaz en
el contexto de una “literatura de fundaciéon” que permanece en pleno proceso
de autodefinicion.

La aplicacion de la metodologia de Bardin, por medio del prompt, revelod
que lo fantastico funciona, primordialmente, como una lente epistemolégica

capaz de desvelar la realidad oculta y compleja de la experiencia latinoamericana.
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Cortazar sostiene que lo fantastico rioplatense surge, paraddjicamente, de una
realidad percibida como menos “exuberante” o “tropical” que la de otras
regiones, transformando esa aparente limitacion en catalizador de una busqueda
imaginativa que explora los “intersticios” y las “excepciones a las leyes” del
cotidiano. Esta perspectiva resulta fundamental en un contexto de “literatura
de fundacién”, en el cual la identidad latinoamericana persiste como una
pregunta sin respuesta definitiva, tal como evidencia la propia formulacion
cortazariana: “GQué es un latinoamericano? ;Cudl es la identidad del latinoamericano?”.

En este marco, lo fantastico no ofrece definiciones lineales, sino que
permite desarticular realidades impuestas y logicas convencionales, facilitando
una aproximacion a la complejidad, a las contradicciones y a lo ain no
formulado de la experiencia y de la subjetividad latinoamericana. Esta capacidad
de explorar “lo que puede haber entre dos momentos de la realidad” constituye
una herramienta privilegiada para una identidad que se resiste a los encuadres
tradicionales y exige abordajes no convencionales para su comprension.

Un segundo mecanismo fundamental identificado en el analisis se refiere
al sincretismo de influencias como pilar de una voz propia. Los resultados
evidencian que Cortazar reconoce explicitamente las profundas influencias de
autores como Edgar Allan Poe y Julio Verne, asi como del movimiento
surrealista, tanto en la literatura como en la pintura. Sin embargo, esta influencia
no se configura como mera imitacién, sino como un proceso de
transculturacion creativa que caracteriza a una “literatura de fundacién” en
busca de un distanciamiento respecto de la “literatura de imitacién” de épocas
anteriores.

El surrealismo, en particular, es descrito por Cortazar como una “leccion
de naturaleza metafisica” que le permitié enfrentar la realidad desde una
dimensién que trasciende lo convencional. Esta capacidad de integrar vy

transformar elementos externos para generar una expresion original resulta
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decisiva en la construccion de una identidad literaria definida por su
singularidad y no por su dependencia. El prompt desarrollado se mostro
especialmente eficaz para identificar y analizar estas relaciones complejas entre
influencia y originalidad, demostrando la capacidad de la metodologia de Bardin
para capturar matices sutiles de los procesos culturales de hibridacion.

El analisis revel6 también que la “nocién de juego” constituye un tercer
mecanismo esencial en la concepcién cortazariana. Esta nocién —entendida
como algo “muy serio” y comparable al juego infantil— implica una libertad
creativa que desafia etiquetas, clasificaciones y rigideces formales, permitiendo
“saltos” entre géneros y una constante experimentacion. Para una “literatura de
fundacién” que esta “aun por hacerse” y que Cortazar caracteriza como
“joven”, esa libertad lddica resulta indispensable.

Al operar en los limites entre lo posible y lo imposible, lo fantastico se
alinea de manera natural con esta filosoffa del juego, ofreciendo un terreno fértil
para la experimentacién y la autoinvencion que una identidad en proceso de
formacion necesariamente requiere. La capacidad del prompt para identificar y
analizar esta dimensién ludica demuestra la eficacia de la herramienta para
captar aspectos abstractos y conceptuales del discurso, evidenciando cémo el
analisis de contenido asistido por IA puede superar las limitaciones de enfoques
puramente cuantitativos.

El cuarto mecanismo identificado tiene relacién con el papel del exilio
como catalizador de una vision ampliada de la identidad. Cortazar subraya que
el exilio, pese a su sufrimiento intrinseco, posee una faceta “paraddjicamente”
positiva al sustraer al individuo de una vision “provinciana” o “insular” y
permitirle comprender mejor la “realidad latinoamericana en su conjunto”. Esta
experiencia revela un mundo “mas complejo” y, en consecuencia, vuelve
igualmente mas compleja la “pequefia isla” de la patria de origen.

En este sentido, lo fantastico opera como un analogo literario de la
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experiencia del exilio: proporciona una “visiéon de exilio” que permite revisar y
reconstruir la identidad desde una perspectiva mas amplia y profunda. Esta
“apertura” se vuelve necesaria para una literatura que busca definir qué significa
ser latinoamericano en su totalidad, trascendiendo las limitaciones nacionalistas
o regionales. El analisis proposicional aplicado mediante el prompt fue
particularmente util para revelar estas conexiones conceptuales complejas,
mostrando cémo los distintos elementos del discurso se articulan para formar
una vision coherente de la identidad cultural.

La metodologia de Bardin, operacionalizada mediante el prompt, se
mostro especialmente adecuada para captar la naturaleza procesual y dinamica
de la construccion identitaria descrita por Cortazar. Las categorias emergentes
del analisis (conceptualizacion de lo fantastico, influencias formativas, identidad
y literatura de fundacién, nocién de juego y papel del exilio) no aparecieron
como elementos aislados, sino como componentes interconectados de un
sistema complejo de significacion.

Esta interconexion, identificada en la etapa de agregacion de la
metodologia, demuestra que lo fantastico funciona como una postura
epistemoldgica y creativa que trasciende la mera categorizacion genérica.
Proporciona la flexibilidad formal y conceptual, la capacidad de sincretismo
cultural, la libertad lddica y la perspectiva ampliada necesarias para que una
“literatura de fundacién” latinoamericana (aun en proceso de definicién) pueda
explorar, interrogar y, finalmente, forjar su propia voz y su propia comprension
de lo que significa ser latinoamericano.

Lo fantastico emerge, por tanto, no como respuesta definitiva, sino como
un espacio privilegiado donde lo indefinido puede comenzar a tomar forma; no
como solucién cerrada, sino como una pregunta en permanente renovacion.
Esta caracteristica procesual y abierta se alinea plenamente con la naturaleza

dinamica de la identidad latinoamericana, que Cortazar concibe como en

Pdgina 25 de 32



Revista Electrénica de Didactica en Educacion Superior, Nro. 23 (2025)

constante formacion y redefinicion.

La eficacia del prompt para captar estos detalles complejos evidencia el
potencial de las herramientas de IAG cuando son estructuradas adecuadamente
para el analisis cualitativo. La implementacion de los criterios de calidad
categorial de Bardin (exclusion mutua, homogeneidad, pertinencia, objetividad
y productividad) mediante el sistema de validacion humana garantizé que la
analisis mantuviera rigor metodoldgico, a la vez que exploraba dimensiones
interpretativas sofisticadas del material estudiado.

En sintesis, la literatura fantastica, desde la perspectiva cortazariana
reconstruida a través de este analisis, constituye una metodologfa esencial para
confrontar la realidad latinoamericana en su etapa de formacién identitaria.
Ofrece un territorio de experimentaciéon donde la identidad puede ser
constantemente imaginada y reevaluada, reflejando la dinamica de un
continente cuya definicién permanece, en palabras del propio Cortazar, “aiun

por hacerse”.

6.0 Consideraciones finales

Este trabajo presentd el desarrollo y la aplicacion de un prompt
especializado para el analisis de contenido segin la metodologia de Bardin,
demostrando como las tecnologias de IAG pueden integrarse de manera
efectiva en la investigacion cualitativa sin comprometer el rigor metodologico.
El prompt desarrollado operacionaliza fielmente las tres fases fundamentales del
analisis de contenido (preanalisis, exploracion del material y tratamiento de los
resultados) mediante una arquitectura conversacional estructurada que preserva
la supervision humana en todas las etapas criticas del proceso.

La aplicacion del sistema a la conferencia de Julio Cortazar de 1983
evidencié la capacidad de la herramienta para conducir analisis cualitativos

complejos, revelando cémo la literatura fantastica funciona como un
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mecanismo de construcciéon de la identidad latinoamericana en contextos de
“literatura de fundaciéon”. Los resultados obtenidos mostraron que el prompt
mantiene fidelidad a los criterios de calidad categorial propuestos por Bardin
(2016)  (exclusion mutua, homogeneidad, pertinencia, objetividad y
productividad), ademas de ofrecer una eficiencia significativa en comparacion
con los analisis manuales tradicionales.

Las posibilidades de aplicacion del prozpt se extienden a diversos ambitos
de la investigacion cualitativa. En el area educativa, puede asistir en el analisis
de entrevistas con docentes, grupos focales con estudiantes o documentos
institucionales, como demuestran estudios que sefialan la eficacia de la TA
generativa como herramienta analitica en investigaciones en educacién (Anjos
etal., 2024). En el campo de la comunicacion y los medios, la herramienta puede
emplearse para analizar discursos politicos, contenidos periodisticos o
narrativas en redes sociales. En la investigacion organizacional, ofrece potencial
para el analisis de entrevistas con colaboradores, documentos corporativos o
retroalimentacion de clientes.

Naturalmente, el sistema presenta limitaciones que deben considerarse
en implementaciones futuras. La calidad de la transcripcién inicial puede afectar
los resultados, especialmente en materiales audiovisuales de calidad técnica
inferior. Asimismo, la eficacia de la herramienta depende de la capacidad del
investigador para formular preguntas de investigacion precisas y validar
adecuadamente los resultados parciales a lo largo del proceso, como advierte
Christou (2023a) respecto de la necesidad de mantener una perspectiva critica
en el uso de IA en estudios cualitativos.

Las implicaciones para la investigacion cualitativa contemporanea son
significativas y se alinean con las tendencias emergentes de integraciéon entre
métodos tradicionales y herramientas computacionales avanzadas (Carius &

Teixeira, 2024). El prompt desarrollado representa un avance hacia la
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democratizacion de técnicas analiticas sofisticadas, reduciendo potencialmente
las barreras de acceso al analisis riguroso de contenido para investigadores con
recursos limitados. Al mismo tiempo, la preservacion del control metodologico
humano, a través de los mecanismos de validacién, mantiene la integridad
cientifica y la responsabilidad interpretativa del investigador, un aspecto
fundamental sefialado por Hamilton et al. (2023) en sus estudios comparativos

La herramienta contribuye al creciente cuerpo de evidencias sobre la
viabilidad de sistemas hibridos humano—IA en la investigacién cualitativa
(Sandin Esteban et al., 2024), demostrando que la tecnologia puede amplificar
las capacidades analiticas humanas sin sustituir el juicio critico necesario para
interpretar fenémenos sociales complejos. Investigaciones futuras podran
explorar refinamientos del sistema, incluyendo la integracién con otras
metodologias cualitativas, el desarrollo de interfaces mas intuitivas y la
validacién en corpus de mayor diversidad tematica y lingtistica, consolidando
asi el potencial transformador de las herramientas de IAG en la investigacion

social contemporanea.
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